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Resumo: O presente artigo tem por objetivo refletir acerca da validez diddtica (SENECHAL e
DOLZ, 2019) de um minicurso enquanto dispositivo de formagio continuada de professores de
Lingua Portuguesa a partir da implementacio de itinerarios no ensino do género fibula. Nesse
intento, lancamos aqui os seguintes questionamentos: 1) como o contexto particular de um evento
clentifico permite desenvolver uma ac¢io de formacio continuada? 2) quais sao os objetos de
formacao desenvolvidos no minicurso e como se articulam a tematica de um evento cientifico? 3)
quais sio as sequéncias de atividades que contribuem para a formacio dos professores?
Defendemos aqui a posicio de que o conhecimento sobre a maneira de desenvolver os objetos da
formacio nas praticas efetivas permite compreender as prioridades atribuidas e analisar o trabalho
do formador (DOLZ ¢ GAGNON, 2018). Os resultados evidenciaram que, apesar da limitacio
do tempo pedagdgico imposto pela formatagio do evento cientifico, a formula de minicurso
proposta fol uma oportunidade tnica de discutir conjuntamente sobre questoes de ensino e de
aprendizagem de géneros com itinerarios por meio de reflexoes tedricas e de simulacoes de
situacoes didaticas que contribuem para o desenvolvimento profissional do professor. Qutrossim,
o minicurso também se revelou um potencial dispositivo hibrido de formacio continuada, dada a
diversidade cultural e a dimensio territorial do Brasil.
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Formagao; Sequéncia de Formacio; Género Textual Fibula

Itinerary for the fable genre teaching: the teacher education in a
minicourse

Abstract: This article aims to reflect on the didactic validity (SENECHAL and DOLZ, 2019) of a
workshop as a device for continuing education of Portuguese language teachers from the
implementation of itineraries in the teaching of the fable genre. In this attempt, we raise the
following questions: 1) how does the particular context of a scientific event allow the development
of continuing education? 2) what are the training objects developed in the short course and how are
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they linked to the theme of a scientific event? 3) what are the sequences of activities that contribute
to the training of teachers? We defend here the position that knowledge about how to develop
training objects in effective practices allows to understand the priorities assigned and to analyze the
work of the teacher/trainer (DOLZ and GAGNON, 2018). The results showed that, despite the
limitation of the pedagogical time imposed by the formatting of the scientific event, the proposed
short course formula was a unique opportunity to jointly discuss teaching and learning genres issues
through theoretical reflections and simulations of didactic situations that contribute to the
professional development of the teacher. Furthermore, the short course also proved to be a
potential hybrid device for continuing education, given Brazil's cultural diversity and territorial
dimension.

Keywords: Continuing Education; Didactics of Oral and Writing; Analysis of Training Practices;
Training Sequence; Fable Textual Genre.

INTRODUCAO

Um dos caminhos para orientar as praticas de linguagem no contexto
escolar e melhorar o ensino da expressao oral e escrita dos alunos é, sem davida
alguma, a formacao iicial e continuada4 do professor. Com base nesse
entendimento, compete as universidades, enquanto instituicées formativas
primeiras, oferecer um curriculo que possibilite a articulacio entre os saberes
tedricos e pedagdgicos necessarios ao exercicio da docéncia, os quais viao desde
o dominio dos conhecimentos relativos aos objetos de ensino ao contato com as
experiéncias do terreno escolar. Nesse processo, a integracio entre as ciéncias da
linguagem e da educacao, a andlise das capacidades de linguagem dos alunos, o
estudo acerca dos processos de apropriacio das praticas orais e escritas, a
elaboragio de dispositivos de ensino e o desenvolvimento de metodologias de
ensino devem estar no centro das atividades formativas para o ensino de lingua.

Em um pais como o Brasil, em que ainda hd poucas politicas publicas
voltadas a democratizacio dos estudos de letramento, a formacio docente com
vistas ao desenvolvimento dos saberes a ensinar e dos saberes para ensinar lingua
(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2009) é extremamente importante. Sob esse
viés, questdes em torno de como formar o professor para o ensino da expressio
oral e escrita e de quais saberes particulares e experiéncias profissionais sao
mobilizados por esses profissionais tém sido alvo de alguns estudos.

' Nos referimos a Formacio Continuada e nio formagcio continua, pois queremos insistir no processo € inten¢ao
de uma formacio que tenha um segmento e que nao seja uma simples intervencio pontual.
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Em pesquisa recente, direcionada a formacio de professores no contexto
suico-francofono, Dolz e Gagnon (2018) observaram vinte e oito sequéncias de
formacio 1nicial do professor sobre a producio escrita a fim de caracterizar os
objetos abordados e como 0s mesmos sao organizados na dinimica da formacao.
O conhecimento sobre a maneira de desenvolver os objetos da formac¢ao nas
praticas efetivas permitiu aos pesquisadores compreender as prioridades
atribuidas e analisar o trabalho do formador. Os resultados evidenciaram que a
formagao mobilizava cinco tipos de saberes: 1) saberes sobre o contexto, as
finalidades e prescri¢oes institucionais; 2) saberes de referéncia sobre os objetos
a serem ensinados; 3) saberes sobre as capacidades e aprendizagens dos alunos;
4) saberes sobre os dispositivos e tarefas a serem realizadas no processo de
ensino; 5) saberes sobre as experiéncias praticas profissionais dos docentes no
terreno escolar. A dinimica do trabalho e de colaboragio entre o formador e os
professores durante a formacio sobre os diferentes saberes tinha como objetivo
transformar o modo de pensar, de falar e de agir didaticamente com os alunos,
de sorte que os saberes formalizados lancaram luz nio s6 ao desenvolvimento
profissional, mas revelaram também movimentos de tensoes e resisténcias.

Paralelamente, pesquisas sobre a descricio, a andlise e a compreensao das
praticas de formacio (NONNON, 1997; GOIGOUX, 2006 ¢ VANHULLLE,
2006) se debrucaram nos processos sociais e cognitivos dos saberes profissionais.
E, por fim, encontram-se também pesquisas relacionadas aos impactos das
praticas e das interacoes formativas (CICUREL, 2011). No Brasil, uma pesquisa
sobre o ensino da linguagem oral (ZANI, 2018) destaca a importincia da
mteracao professor/formador, do objeto de ensino e do aluno/aprendiz. Nessa
triade, um conhecimento vai sendo construido, mas os gestos didaticos do
professor/formador se revelam fundamentais para o processo de
desenvolvimento das capacidades linguageiras do género ensinado em questio.

Tomando como referéncia os resultados dessas e outras pesquisas, surgiu,
assim, o Nosso Interesse em experienciar o funcionamento e as potencialidades
de um minicurso como dispositivo de formacio continuada no ambito de um
evento cientifico no Brasil. A proposta, entio, foi a de refletir acerca da validez
didatica (SENECHAL e DOLZ, 2019) do minicurso enquanto dispositivo de
formacio a partir da implementacio de uma proposta de ensino de géneros por
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melo de itinerarios). Para tal, as questoes norteadoras foram: 1) como o contexto
particular de um evento cientifico permite desenvolver uma acio de formacio
continuada? 2) quais sio os objetos de formacio desenvolvidos no minicurso e
como se articulam a tematica de um evento cientifico? 3) quais sio as sequéncias
de atividades que contribuem para a formacio dos professores?

Guiados por esses questionamentos, delineamos os seguintes objetivos
para este estudo: 1) caracterizar o minicurso enquanto dispositivo de formacio
docente; 2) identificar as dimensoes ensinavels do género fabula e propor um
modelo diditico para esse género; 3) apresentar a diferenca entre a sequéncia
diddtica e o itinerdrio como dispositivos de intervencao diddtica; 4) descrever as
etapas e atividades da sequéncia de formacio e a dinimica entre os participantes
do minicurso; 5) apontar as contribuicdes do minicurso para o desenvolvimento
profissional dos professores e, de forma indireta, as implicacdes deste para o
desenvolvimento das capacidades de inguagem dos alunos.

METODOLOGIA

O minicurso “Da sequéncia diditica ao itinerdrio para o ensino da
expressao oral e escrita” for miistrado pelo Professor Dr. Joaquim Dolz
(UNIGE) entre os dias 14 a 15 de novembro de 2018, no ambito da XXVII
Jornada Internacional do Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste (GELNE),
na cidade do Recife, Estado de Pernambuco. O publico-alvo era constituido de
professores da educacio bésica e do ensino superior e de alunos da graduacio e
da pés-graduacio, perfazendo um total de aproximadamente 60 participantes.

O objetivo era o de desenvolver as competéncias de pesquisa em
Linguistica Aplicada e as competéncias profissionais dos professores de lingua
portuguesa. Quanto a organizacio, o minicurso foi estruturado em 4 horas, com
os seguintes conteuidos programaticos: a) os géneros orals € €scritos como
mstrumentos de comunicacio; b) critérios e indicadores da avaliacio e de
autoavaliacio do género; ¢) andlise dos obsticulos e estratégias de
desenvolvimento das capacidades de linguagem (de aciao, discursivas e linguistico-

’ Discutiremos sobre esse conceito mais adiante.
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discursivas orais € multimodais); d) normas e convencoes do género e busca de
estratégias e estilo pessoal; e) sequéncias didaticas e itinerarios para o ensino.

O tratamento dos dados seguird um viés etnografico, cruzando as
mformacoes recolhidas nos diferentes dados reunidos: materiais do minicurso
(ementa, atividades), caderno de notas, registros audiovisuals, materiais
elaborados pelos participantes, entrevista semiestruturada com o formador e
contato com os participantes antes e apds o minicurso (comunicados e troca de
materiais por e-mail).

O MINICURSO: UM DISPOSITIVO DE FORMACAO
ASSOCIADO AOS EVENTOS CIENTIFICOS

Iniciamos a nossa discussao situando a noc¢io de minicurso assumida neste
trabalho. De antemio, nio foi uma tarefa facil, pois muito pouco se encontra
sobre esse evento cientifico na literatura disponivel. Sobre o termo minicurso no
diciondrio, encontramos: mi-ni-cur+sob - (mini- + curso) - substantivo masculino
= Curso de curta duracio ou que niao aborda contetidos de grande profundidade.
J4a em paginas de diferentes chamadas de Simpédsios e Congressos, hd referéncias
a0 minicurso como evento de curta duracio que visa a apresentar uma visao mais
geral de um topico de pesquisa, de nteresse da comunidade académica e
clentifica, de forma que os participantes tenham a oportunidade de aprender
sobre um novo assunto vinculado a sua area de atuacio e também de extrair
elementos para serem aplicados em sua pesquisa e/ou pratica (SBSI, 2016).

Tradicionalmente, nos eventos académicos em ciéncias humanas no Brasil,
em especial, os de Educacio e de Linguistica Aplicada, se propéem minicursos
associados a tematicas dos congressos, aproveitando a presenca de especialistas
reconhecidos a nivel nacional e internacional. Nesse contexto, 0 minicurso se
configura, pois, como uma atividade concomitante a0 congresso que exige uma
mscricio prévia dos participantes. As temadticas abordadas estio sempre
relacionadas aos objetivos e problematicas a serem discutidas no evento cientifico,

6

“Mini-curso”, in  Dicionario  Priberam  da Lingua Portuguesa [em linhal, 2008-2020,
https://dicionario.priberam.org/mini-curso [consultado em 24-05-2020].
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porém com um viés para a formac¢io dos profissionais da drea que atuam em
diversas instancias da educacao basica ou do ensino superior.

Alguns pontos positivos e relevantes de um minicurso em um evento
cientifico sio: 1) possibilita seguir a forma¢io com um especialista da drea de
reconhecimento nacional ou internacional; 2) favorece a transposicio de
pesquisas e de trabalhos cientificos recentes as praticas profissionais; 3) contribui
para a divulgacio de novidades da pesquisa e inovacoes pedagogicas; 4) fomenta
a Interacio com um publico heterogéneo, de horizontes geograficos e
profissionais diferentes, permitindo trocas de experiéncias; €) apresenta-se como
curso concentrado em um curto periodo de tempo; 5) viabiliza e dissemina novos
saberes construidos entre os participantes; 6) permite o envio e a troca de
materiais a serem produzidos antes e depois do minicurso; 7) impulsiona a
criacio de uma rede colaborativa de trabalho através do envolvimento de
profissionais interessados pelas mesmas temdticas e projetos de pesquisa; 8)
possibilita  alternar um trabalho presencial com um segmento a distincia,
utilizando as novas tecnologias; 9) pode ser avaliado pelos participantes e 10)
confere certificacio posterior aos participantes.

Entretanto, do ponto de vista da formag¢io continuada, os minicursos
apresentam uma série de limitacoes, especialmente no que concerne ao
acompanhamento diferenciado das praticas docentes: 1) o tempo destinado ao
trabalho nao assegura a transposicio dos conhecimentos e o prosseguimento das
acoes experienciadas em outros espacos formativos, como a escola, por exemplo,
ainda que o formador solicite atividades prévias ou posteriores; 2) a articulacio
entre as dimensoes tedrica e pratica € particularmente complexa, pelo fato de as
atividades estarem concentradas em um curto periodo de tempo; 3) existe
dificuldade em adaptar os contetidos considerando as diversidades académicas e
profissionais; 4) a solicitagio para a entrega de atividades previamente ou
posteriormente ao evento nem sempre ¢ atendida; 5) a certificacio por participar
de um minicurso nem sempre ¢ reconhecida como curso de formagio.

Apesar disso, a sistemadtica de realizacio de minicursos é muito frequente
nos eventos cientificos do Brasil, sendo um lugar particular para a articulacio
entre pesquisa, formacio e praticas que visem o desenvolvimento académico e
profissional de todos os envolvidos: formador e participantes.
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O MODELO DIDATICO DO GENERO FABULA ADOTADO NO
MINICURSO

Oriundas da tradicio oral, nao se sabe ao certo onde e quando surgiram as
fabulas, mas os primeiros registros de que se tém conhecimento no mundo
ocidental datam da Grécia Antiga. Escritas inicialmente com a intencao de regular
comportamentos das pessoas a partir de normas e valores vigentes na sociedade
da época, esse género literario sofreu algumas transmutacoes ao longo da histéria
por influéncia de elementos da cultura crista e europeia, sobretudo no que
concerne ao efeito moralizante e ao tom Irdonico e satirico. Entretanto, foi
somente na Franca, em meados do século XVII, que a fibula, de fato, ganhou
notoriedade e universalidade gracas as releituras de La Fontaine, cujas produgoes
fabulisticas passaram também a ser voltadas ao publico infantil7, com o objetivo
de transmitir ensinamentos com base em principios morais e éticos vigentes.

No Brasil, o marco iicial desse género ¢ atribuido ao Romantismo,
movimento estético-literdrio que, em razao dos ideais de exaltagio da terra e de
constru¢io de uma identidade nacional, “motiva a imbricacio de forma e tema
classicos com as modificagoes formais e temiticas da fibula a partir do
alongamento narrativo por influéncia da loquacidade do povo brasileiro e da
mser¢io no cendrio fabulistico da paisagem, fauna e flora nativas” (SANTOS,
2001, p.50). Inicia-se, a partir de entao, um movimento de reconfiguracio do
género em terras tupiniquins, de modo a aproxima-lo da natureza e da cultura
local. Assim, para atender os anselios da estética romantica, a moralidade passa a
ser expressa em um discurso mais coloquial, sem, contudo, perder as
caracteristicas da tradi¢io classica. Outrossim, a adaptacio da fibula a realidade
nacional poés em embate animais prototipicos da fauna brasileira, com perfis
psicologicos distintos e em posicoes, por vezes, antagonicas no reino dos bichos.

Somente em meados do século XX, nos primérdios do movimento
modernista, ¢ que percebemos alguns desconfortos e tensdes em relacio ao
canone europeu do género fibula, num claro processo de desidentificacio com
este, a comecar pelos constantes questionamentos aos preceitos morais presentes
nas fabulas classicas. Também é nesse contexto que hd uma legitimacao e uma
difusio, em dmbito nacional, do género fibula entre as criancas, gragas ao esforco

" originalmente, as fAbulas eram escritas apenas para o publico adulto.

v. 22 n. 52, out./dez. 2020



257

de Monteiro Lobato, que retomou e ressignificou algumas dessas fibulas na obra
Sitio do Picapau Amarelo8, destinada prioritariamente ao publico infantil. Mais
tarde, a fibula também passaria ainda a utilizar-se de ditados populares e
provérbios regionais para construcio da moral, além de incorporar, pelo viés do
questionamento estético modernista e pos-modernista, outros elementos locais,
como o satirismo e a ironia. A titulo de exemplificacio, temos as fibulas
parodiadas por Millor Fernandes, que sao destinadas ao publico juvenil e adulto
e cujo teor apresenta um tom mais politico, contundente e critico frente a
realidade social.

Devido a sua estreita relacio com a sabedoria popular, a fibula permanece
até hoje construindo e difundindo ensinamentos que estabelecem um elo de
verossimilhanca com indmeras situacoes da vida cotidiana. No que concerne a
composicio desse género, ¢ possivel identificar duas partes substanciais: uma
narrativa breve e uma licio ou ensinamento. Segundo Portella (1983), “estas duas
partes La Fontaine chamou de corpo e alma da fibula. O corpo ¢ representado
pela narrativa que trabalha as imagens e da forma sensivel as 1déias gerais. A alma
sao exatamente as verdades gerais corporificadas na narrativa” (p.121).

A constru¢io da narrativa da fibula é sempre e orientada por um
argumento (verdade) que se quer provar. Nela, hi um embate geralmente
protagonizado por animais, os quais personificam estereotipos e caracteristicas
psicologicas humanas distintas, de modo a convencer o leitor sobre uma suposta
verdade, também denominada de moral, licio ou ensinamento, que é explicitada
no final ou inferida a partir do contexto da narrativa. Alids, é o efeito pedagogico
da fabula que a distingue de outros géneros similares, tais como a lenda e o conto
de fadas, por exemplo. A “moral da historia”, como se diz no popular, deve,
portanto, constituir-se de uma verdade universal, que é o centro (“a alma”), o
ponto de partida para a constru¢io da narrativa (“o corpo”), a qual “deve ser o
mais breve e concisa possivel para nio desviar a atencao do leitor da verdade
geral” (PORTELLA, 1983. p.122).

Ainda sobre a narrativa fabulistica, Portella (1983) e Dezotti (2003) atentam
para a presenca ampla e wrrestrita de alegorias que se materializam por meio de

* Obra classica da literatura infantil brasileira. Um reino magico, com personagens encantados e encantadores
que experienciam aventuras que mobilizam o universo do fantistico e do imagindrio infantl.
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uma linguagem figurativa, num jogo de enigmas e simulacros para dizer algo. Tal
recurso exige do leitor um esforco interpretativo a fim de desvelar “a verdade”
pretendida. Outro elemento a ser observado na fibula é o uso da ironia, que
exerce um papel de exceléncia na dissimulacio e provoca um efeito de sentido
contrario aquilo que efetivamente for dito. Quanto a estrutura da narrativa,
observa-se ainda a presenca constante de didlogos com periodos curtos de fala,
que se alternam entre os personagens na construcao do argumento (verdade) que
se quer defender.

A caracterizacio do género fibula feita até aqui ja nos permite delinear
algumas de suas dimensoes ensinavels na perspectiva de tornd-la um objeto de
ensino mais relevante nas aulas de lingua portuguesa. Nesse movimento, alguns
pesquisadores brasileiros tém apontado alguns caminhos possivels para o
trabalho com esse género nos diferentes eixos de ensino.

Bagno (2006, p.51), por exemplo, sugere um viés tematico, por meio do
qual as fibulas “poderiam suscitar boas discussdées em torno de temas como a
solidariedade, a injustica social, a vaidade, a ganancia, o espirito de vinganca, o
autoritarismo etc.” Desse modo, aspectos em torno da validade ou da
aplicabilidade da moral a sociedade contemporinea ou ao contexto cultural local
poderiam ser problematizados pelo professor em sala de aula. Atividades de
comparacao de versoes distintas da mesma fibula também poderiam se mostrar
eficazes no sentido de que oportunizariam aos alunos estabelecer pontos de
contato entre elas, bem como identificar a orientacio argumentativa subjacente a
narrativa e sua relacio com a moral pretendida. Seria ainda um momento
oportuno para levar os alunos a realizarem uma anilise interpretativa da fibula
nao s6 a partir da conduta, do perfil psicologico ou do cariter dos personagens,
mas também dos discursos assumidos por eles na narrativa, especialmente no que
diz respeito as questoes ideologicas neles imbricadas.

A discussio temdtica a partir do género fibula também favoreceria o
desenvolvimento da argumentacio oral, na medida em que, ao se posicionarem
criticamente diante dos temas propostos, os alunos teriam que selecionar e
organizar argumentos para expressar seu ponto de vista. No que concerne as
questoes da lingua, o professor poderia explorar o léxico e os recursos linguisticos
utilizados na construcio da argumentacao, como, por exemplo, os efeitos de
sentido decorrentes do uso de figuras de linguagem no texto, tais como metiforas,
onomatopeias, hipérboles, eufemismos e ironia.
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Outra possibilidade de abordagem do género, numa interface com o eixo
da leitura, vislumbraria a delimitacio da situacio de comunicacio para a
producio de uma coletinea de fibulas dos alunos. Para tal, o professor poderia
selecionar e apresentar “varias fabulas, usando procedimentos didaticos diversos,
como, por exemplo, o de pedir a eles que lelam uma fibula que ainda nio
conhecem, deem um titulo a ela, ou coloquem uma outra moral” (BAGNO,
2006, p.52). Tais estratégias auxiliariam, a nosso ver, no exerciclo e no
desenvolvimento criativo da escrita por parte dos alunos.

Com base no exposto, apresentamos aqui uma sintese das dimensoes
ensindvels do género fibula que foram adotadas no nosso minicurso, a saber: a)
a construcao da moral; b) a planificacio dos personagens; ¢) a estrutura narrativa;
d) as caracteristicas linguistico-discursivas. Em rela¢io a primeira dimensio, a
construcio da moral, o trabalho com a fibula em sala de aula deve prover
micialmente aos alunos subsidios para a constru¢io do argumento que se quer
defender. Nesse momento, a exploracio de provérbios e ditados populares pode
se mostrar uma estratégia bastante eficaz. Em relacio a segunda dimensio, a
planificacio das personagens, é importante que o aluno seja capaz de construir o
perfil psicologico dos personagens que irdo compor a narrativa, sem perder de
vista a orientacio argumentativa do texto. Nesse sentido, atividades de pesquisa e
de leitura de artigos cientificos sobre animais diversos da fauna local, por
exemplo, podem auxihiar os alunos na escolha do 1éxico a ser utilizado. Ja a
terceira dimensio, a estrutura narrativa, compreende o “tronco” que possibilitara
a sustentacio do argumento da fibula. Nesse processo, a observancia dos
referentes textuais, da estrutura dialégica e dos organizadores temporais é
imprescindivel. Por fim, a quarta e ltima dimensio, as caracteristicas linguistico-
discursivas, diz respeito a mobilizacio de recursos linguisticos necessarios a
producao do efeito de sentido pretendido para o género. Assim, aspectos como
a selecio lexical, a utlizacio de figuras de linguagem, a adjetivacio das
personagens, as estruturas linguisticas e o uso de tempos verbais devem ser objeto
de reflexao.

DA SEQUENCIA DIDATICA AO ITINERARIO

O objetivo explicito do minicurso evoca o interesse de refletirmos sobre
novos dispositivos de ensino de géneros. A sequéncia diditica (DOLZ,

NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004), tal como a concebemos, é organizada
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em torno de médulos de trabalhos centrados nas dimensoes problematicas e/ou
nas dificuldades dos alunos em relacio a producio de um género oral ou escrito.
Enquanto dispositivo, a sequéncia didatica exige uma avaliacio das capacidades
de linguagem iniciais mobilizadas para a producio de um determinado género,
para s6 assim propor uma intervencao por meio de atividades que possibilitem
avancos em relacio ao processo de producgio do género. A sequéncia didatica
parte sempre de um projeto de comunicacao motivador para os alunos e deve
permitir que eles compreendam a situacio de comunicacio proposta e se
envolvam na realizacio das atividades subsequentes que os levario
progressivamente a um dominio mais efetivo do género e, por conseguinte, ao
desenvolvimento da (s) capacidade (s) de linguagem a ele associadas.

Durante o minicurso, o professor formador, partindo da sequéncia diddtica
classica, propdés uma sequéncia de atividades mais complexa intitulada de
itinerario (COLOGNESI e DOLZ, 2017), o qual consiste em ampliar a pratica
de escrita ou de expressao oral para além de uma producio inicial € uma
producio final. Nessa perspectiva, os alunos sio motivados a escrever e a falar
sempre que algo novo lhes é apresentado ao longo dos ateliés9. Cada etapa,
porém, deve ser precedida de uma atividade metalinguistica que os faca refletir
sobre a producio ji realizada, o que pode ocorrer por meio de questionamentos
e de problematizacoes que culminario em um processo de aprimoramento do
texto e/ou de retextualizacio (MARCUSCHI, 2001). Ademais, é imprescindivel
que o itinerario possibilite a articulagao entre atividades de leitura e compreensio
com atividades de andlise do género e de produgio oral e escrita.

Em relacio ao minicurso proposto, os participantes tiveram que realizar ao
longo do itinerario pelo menos trés produgoes do género fabula: a escrita mnicial,
a escrita final e a retextualizacio da escrita para o oral.

Em sintese, as principais caracteristicas do itinerario podem ser assim
descritas:

1) Reiteracao progressiva das atividades de linguagem. Em lugar de uma
producio micial e uma producio final, a escrita e a fala sao reiteradas em cada

’ Para marcar as diferentes etapas na produgcio textual, Coppola utiliza a expressio « atelier filé » ¢ nio modulo,
como ocorre na sequéncia diddtica cldssica.
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etapa. Trata-se de amphar as atividades de escrita, de expressio oral e de leitura
e compreensio em cada atelié. A grande vantagem disso é a possibilidade de
multiplicar as atividades de compreensio e mterpretacio oral e escrita e de
atividades de escrita e revisio, bem como de reescrita e de expressio oral;

2) Em lugar de propor um trabalho intensivo de uma sé vez, como proposto
em uma sequéncia didatica, a divisao dos ateliés é organizada com pausas depois
de cada nova producao, mas sem perder a coeréncia do projeto comunicativo;

3) A avaliacio continuada segue o ritmo de trabalho. Ao final de cada etapa,
se propde uma avaliacio formativa sobre as dimensoes abordadas no atelié,
centradas no trabalho que foi realizado com os alunos sobre o género textual;

4) A centralidade deve ser nos processos de compreensiao e de produgio
dos alunos. Cada etapa exige a realizacio de atividades metalinguageiras, de
conceptualizacio e de retorno reflexivo sobre os pontos centrais de cada atelié;

5) Possibilidade de combinar as modalidades oral e escrita de um mesmo
género (no nosso caso, a fabula classica, a fibula brasileira, e a representagao
teatral da fibula), modalidades centradas no contetido tematico e nas dimensoes
de oralizacao do género.

6) O itinerario permite trabalhar virios géneros associados em um mesmo
projeto. No nosso caso, a leitura de artigos enciclopédicos sobre animais para
descobrir as caracteristicas e poder estabelecer prioridades na descricio dos
personagens da fabula.

Ressaltamos aqui que o trabalho com itineririos nio se apresenta em
contradicio com as sequéncias diddticas, mas permite resolver dois problemas:
1) desmembrar a sequéncia diditica em ateliés, a fim de ampliar as atividades de
linguagem dos alunos e 2) permitir a realizacio de projetos pedagdgicos
consistentes ¢ motivadores como um retorno reflexivo sobre os processos
immplicados nas atividades de linguagem.

Com o itinerdrio, é possivel, portanto, visualizar melhor as relacoes entre
as atividades produzidas, dando a oportunidade para os alunos produzirem mais
e retomarem, de forma reflexiva, as suas produ¢oes orais ou escritas ao longo do
processo.
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AS ATIVIDADES FORMATIVAS DO MINICURSO: DA
PLANIFICACAO A IMPLEMENTACAO

A fim de atingir os objetivos elencados ao minicurso, o itinerario proposto
pelo formador lancou mio de algumas estratégias formativas, tais como atividades
de leitura, exposicio dialogada e dramatizacio/representacio oral de textos
escritos, além de atividades envolvendo materiais didaticos, como a utilizacio de
jogos, por exemplo. Aqui, interessa-nos discutir apenas sobre as atividades
formativas, embora entendamos que haja um processo de imbricamento natural
destas com as estratégias de formacio. Em razio disso, apresentaremos, a seguir,
um pouco mais acerca das etapas do itinerdrio e das atividades formativas
propostas, bem como o modo como elas foram implementadas no ambito do
dispositivo de formacio docente minicurso.

As atividades formativas do minicurso

A coletivizacio do conhecimento cientifico e o desenvolvimento
profissional do professor devem permear as a¢oes diditicas no ambito de
qualquer dispositivo de formacio docente. Para tal, faz-se necessaria uma atitude
colaborativa entre todos os envolvidos, professor formador e professores em
formacio, para que haja uma efetiva implementacio daquilo que fo1 planificado.
No entremeio desse processo, as atividades formativas desempenham um papel
importante na dupla semiotizacio do objeto da formacio, seja na sua relacio com
uma pratica social de referéncia, seja na apropriacio dele por parte dos
professores em formacio.

No ambito do minicurso, as atividades formativas possibilitaram o
contato do professor com o objeto de estudo (a fibula) e algumas de suas
dimensoes ensindvels, a saber: titulo, composicio das personagens, estrutura
dialogica-argumentativa e moral/ensinamento. Do ponto de vista organizacional,
as atividades foram realizadas em pequenos grupos e distribuidas em trés etapas,
cada qual explorando itinerarios e capacidades de linguagem especificas a partir
do género proposto. Vejamos, a seguir, uma sintese do itinerario proposto e da
planificacio das atividades do minicurso:
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Quadro 1 - itinerario e planificacio das atividades formativas

CAPACIDADES DE
E- LINGUAGEM
TA- | ITINERARIO | ATIVIDADE | OBJETIVO MOBILIZADASI
PA
CA |CD |ID |CM
Atividade 1:
leitura em voz Diagnosticar as
alta das capacidades de
producoes linguagem
. miciais do miciais dos
1 Escrita » oral R ~ .
género fdbula aprendizes X XX XX X
escritas (alunos da
previamente por | educagiao basica)
alunos no sobre o género
contexto fabula.
escolar.
Atividade 9: - Apresentar um
e exemplar de
leitura e analise 3 ,
de uma fabula uma *fbula
2 Escrita» oral | w1 - s brasileira” aos
brasileira .. X XX XX X
escrita pelo participantes ¢
)}ofé ssor refletir sobre as
Iforma?ior caracteristicas do
género.
Atividade 3:
jogo de cartas .
JOgo ¢ Ampliar o
com imagens de .
diferentes conhecimento
animais da dos participantes
o e sobre a fauna
fauna brasileira o
brasileira, de
é scri 2 . modo a auxihar
3 Escrita » oral Atividade 4: - X | XX | XX X
Jeitura e na composi¢io
R sicologica dos
socializa¢io de p gl
artigos protagonistas da
A fabula.
enciclopédicos
sobre animais
da fauna
brasileira (seu
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habitat, suas
caracteristicas
fisicas e
comportamentai
s etc.)

Escrita » oral

Atividade 5:

Construir a
moral e a linha
argumentativa da
fabula a partir
das relacoes
entre os

4 socializagio de provérbios, o
provérbios perfil psicologico
populares dos animais e os
possivels papels
desempenhados
por eles na
sociedade
contemporinea.
Explorar
aspectos
prosodicos
. (entonacao
Atividade 6: . §40
. . ritmo,

- . escrita orientada | . .

5 Escrita » oral intensidade,
para a ~

- altura, duraciao)
representagiao

teatral da fabula

€ corporais
(gestos,
expressao facial,
postura etc.) da
fala.

CA - Capacidades de Acio

CLD - Capacidades Linguistico-Discursivas

Fonte: elaborado pelos autores

Conforme o quadro acima, a atividade inicial do minicurso consistia em
uma socializacio de uma producio inicial de uma fibula. Para tanto, foi
solicitado, com antecedéncia, por e-mail, que todos os inscritos no minicurso
enviassem uma fibula produzida por um aluno da educacio bésica. Com base na
andlise desse material, o professor formador esperava nio s6 identificar as
capacidades iniciais dos aprendizes em relacio ao género, mas, a partir dessa

CD - Capacidades Discursivas
CM - Capacidades Multimodais

v. 22 n. 52, out./dez. 2020




265

diagnose, definir quais seriam as dimensoes ensinaveis, de modo a desenvolver,
junto com o grupo de participantes, uma proposta de ensino para o género fabula
em itinerarios. Todavia, nem tudo correu como o planejado, pois apenas um
grupo realizou parcialmente a atividade proposta e com adaptacoes. Ou seja, a
fabula apresentada nio fo1l escrita por um aluno da educacio basica, mas
produzida coletivamente pelos proprios participantes.

O nido cumprimento da atividade tal como fora solicitado foi, sem davida,
o primeiro desafio para as pretensdoes do formador, pois, diante da
mpossibilidade de um diagnostico mais preciso das capacidades miciais dos
aprendizes em relacio ao género, restou a ele explorar os elementos trazidos por
uma tnica fibula produzida por professores. Assim, o grupo foi convidado a fazer
a leitura expressiva da fibula para todos presentes. O contetido versava sobre o
aumento populacional de rolinhas10 em uma cidade interiorana do Nordeste do
Brasil que estava prejudicando o plantio e o cultivo dos agricultores da regiio.
Apesar de o texto apresentar varios elementos da fauna e flora locais e de
contemplar algumas carateristicas do género fibula, tais como titulo, animais,
didlogos e moral/ensinamento, havia, em alguns trechos, a referéncia a seres
humanos, algo que nio é comum ao género e que prontamente for apontado pelo
professor formador, que, de pronto, aproveitou o ensejo e ji direcionou o grupo
para a realizacao da atividade seguinte: a leitura expressiva de uma “fibula
brasileira” de sua autoria, intitulada “Dona onca e o Tatu-bola”.

A fabula versava sobre uma onca que teve o seu descanso interrompido por
um grupo de tatus-bola que brincavam nas redondezas. Incomodada com o
barulho, ela resolve, entio, cacar o tatu mais gordinho para a sua refeicio.
Todawvia, os tatus, ao se darem conta do perigo iminente, prontamente cavaram
uma toca que se estendeu por debaixo da terra para bem longe de onde estava a
onca. Moral da historia: “Tatu velho nio se esquece do buraco”. A partir da
leitura coletiva dessa fiabula, o professor formador, por meio de alguns
questionamentos, convidou os participantes a se colocarem publicamente sobre
o aforismo presente na fibula, atendando ainda para o perfil psicologico dos
animais protagonistas: a onca e o tatu-bola. Essa discussiao serviu de mote para a

" Ave tipica de algumas regides brasileiras.
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atividade seguinte, a qual consistia em um jogo de cartas com animais tipicos da

fauna brasileira, conforme mostra a ilustracio a seguir:

Figura 1 - Jogo de Cartas - animais
NN

Para realiza¢io dessa atividade, os participantes foram divididos em
pequenos grupos e receberam algumas cartas com figuras de animais, conforme
apresentado na figura 1. Os grupos pesquisaram, conversaram entre sl sobre os
aspectos psicologicos de cada animal. Por meio dessa atividade, foi possivel
ampliar, de forma lidica, o conhecimento dos participantes acera da fauna local:
aspectos comportamentais dos animais, seus modos de vida e habitat. Tais
elementos ajudaram na composi¢ao dos personagens (ue Irilam protagonizar a
fabula a ser produzida mais adiante.
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A atividade seguite envolveu o resgate de alguns provérbios e ditados
popularesl1 da cultura local. Os participantes foram motivados a verbalizar
publicamente alguns provérbios e ditados ja conhecidos e, em seguida, deveriam
tentar estabelecer relacoes de sentido entre esses aforismos, o perfil psicologico
dos animais explorados na atividade anterior e os possiveis papéis que poderiam
desempenhar na sociedade. A realizagio dessa atividade foi fundamental para
que os professores em formacio encontrassem o fio condutor para a narrativa da
fabula: o argumento a ser defendido, aspecto esse do género que ainda parecia
mvisivel a alguns participantes. Isso porque, embora a superficie textual do género
fabula seja constituida predominantemente por uma tipologia narrativa, o
discurso orientador dessa narrativa é a argumentacio, afinal, o que se espera é
que, ao final, o leitor seja convencido sobre o ensinamento/moral da historia.

Assim, munidos dos conhecimentos necessarios a producio do género, a
atividade final do minicurso consistiu na escrita orientada para a representacio
teatral de uma fibula. Os participantes, em pequenos grupos e de forma
colaborativa, definiram o titulo, os protagonistas da fibula, o argumento a ser
defendido (moral/ensinamento) e, no entremeio disso, as estruturas linguisticas
que iriam utilizar em defesa do argumento proposto. Cada grupo, por vez, fez a
representacio teatral da fibula, atentando para os aspectos prosddicos, tais como
entonacao, ritmo e intensidade, e corporais (gestos, expressio facial, postura etc.),
os quais, a medida do possivel, eram regulados pelo professor formador. Por
meio dessa atividade, os participantes vislumbraram possibilidades didaticas de
mmplementacao de atividades de retextualizacio no 1itinerdrio, além de
perceberem a necessidade de o professor propor um projeto comunicativo
relevante para o ensino do género.

Durante o itinerdrio das producoes escritas a producio oral, os
participantes mobilizaram capacidades de acdo, discursivas, linguistico-discursivas
e multimodais importantes para a realizacao da atividade proposta. Todavia,
conforme ja sinalizamos, os dados referentes a essas producoes, em especial as

" Alguns  desses  provérbios e ditados  populares  podem  ser  encontrados  em:

https://www.todamateria.com.br/proverbios-e-ditados/. Acesso em 02/04/2019.
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concernentes as representacoes teatrais, serao tratados em um proximo artigo

(DOLZ, LIMA e ZANI, no prelo).

DOS POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS PARA AS PRATICAS
ESCOLARES

Como ji expusemos neste artigo, o minicurso enquanto dispositivo de
formacio docente ainda possui algumas limitacoes, dentre as quais estd a niao
garantia de que haverd um prosseguimento ou até mesmo uma incorporacio da
experiéncia vivida as praticas de ensino nas escolas, ainda que o professor
formador tenha solicitado aos participantes uma devolutiva em forma de relatos
de experiéncias ou atividades. Prova disso é que, apos a conclusio do minicurso,
s6 recebemos um retorno de aplicacio do itinerdrio em outro espaco formativo”.

Assim, com base nesse tnico relato e no que experienciamos ao longo do
minicurso, apontamos para dois possivels desdobramentos do itinerario com o
género fiabula nas prdticas escolares, conforme ilustram os esquemas da Figura 2.

Os projetos comunicativos aqui apresentados propoem a realizacio de
um “teatro das fabulas”, porém com itinerarios distintos.

A primeira modalidade de itinerario focaliza a realizacio de ateliés com
atividades que articulam a leitura, a escrita e o oral. Apds a apresentacao do
projeto comunicativo, os alunos deverdo realizar a leitura de um exemplar do
género fibula e, em seguida, realizar uma primeira producio do género
(producio escrita inicial). Esta etapa do atelié permite ao professor fazer um
diagnoéstico das capacidades de linguagem iniciais dos alunos, de modo a planejar
a etapa seguinte, com a realizacio de novas atividades de leitura e de escrita com
vistas a apropriacao de algumas dimensoes do género, o que resultard em uma
segunda producio escrita. Por fim, os alunos realizario uma atividade de
retextualiza¢io da escrita para o oral (primeira producio oral) sobre a qual o

" Fazemos referéncia aqui a oficina “Sequéncias didaticas para o ensino de géneros na perspectiva da Escola de
Genebra”, realizada pelo professor Dr. Gustavo Lima com licenciandos em Letras, no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica da Universidade Federal do Agreste de Pernambuco, no dia 04/04/2019, com carga
horiria de 8 horas.
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professor também realizard uma avahiacio das capacidades de linguagem dos
alunos e fard as intervencoes necessarias para a segunda producio oral, que serd
a representagiao teatral do género. Desse modo, ao longo dessa proposta de
itinerario, os alunos irao realizar quatro producoes (duas escritas e duas orais).

Figura 2 - Itinerarios

Experimentacao das duas modalidades de itinerario, adaptadas pelos
professores (A = ateliers; L = Leitura; E = escrita; O = oral; T = representagdo teatral)

Projeto 1

Modalidade 1 rTDe!;t.l[')o 6
Itinerdrio proposto das

Lectura (L) Escrita (E) i

e teatralizagdo (T)

Modalidade 2 Projeto 2 AQ
Centragéo sobre Teatro e e °
o produgéio i
escrita (E) e oral fabulas
teatralizada (T)

Fonte: elaborado pelos autores

A segunda modalidade de itinerdrio com o género fibula contempla a
realizacio de atehiés com atividades que articulam apenas a escrita e o oral. Nessa
proposta, apos a apresentacio do projeto, os alunos devem ser convidados a
realizar uma producio inicial do género (primeira producao escrita), a partir da
qual o professor avaliard as capacidades iniciais de linguagem ja adquiridas pelos
alunos e 1rd propor novas atividades com base nas dificuldades encontradas. O
objetivo aqui é o mesmo do anterior: fazer com que os alunos dominem melhor
0 género em questio e realizem uma nova producao (segunda producio escrita).
O desfecho desse 1tinerario é idéntico ao primeiro, ou seja, os alunos irdo
retextualizar da escrita para o oral (primeira producao oral) e, com base nas
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dificuldades encontradas nessa producio, o professor ird intervir para que os
alunos possam desenvolver as capacidades de linguagem necessirias a
representacio teatral do género (segunda producio oral). Assim como ocorreu
no primeiro itinerario, os alunos também irdo realizar quatro producoes (duas
escritas e duas orais).

CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de desvelar as potencialidades do género fibula como objeto
ensinavel nas aulas de lingua portuguesa, os participantes do minicurso foram
desafiados a produzir uma versio brasileira da fibula clissica, incorporando a ela
elementos da cultura e da fauna local. Para tal, exploramos, no itinerario, algumas
dimensoes desse género, tals como a caracterizacio dos estereotipos das
personagens, a planificacio da estrutura narrativa, o didlogo argumentativo entre
as personagens, a constru¢ao da moral, bem como suas caracteristicas linguistico-
discursivas. Os resultados da proposta comprovaram a legitimidade da fabula
como um género em potencial para ampliar o letramento dos alunos, bem como
evidenciaram a pertinéncia das dimensoes privilegiadas do género no modelo
didatico proposto. O desafio de adaptar a fabula classica ao contexto brasileiro
também se mostrou um caminho produtivo para os professores desenvolverem
estratégias didaticas que possibilitem a incorporacio das experiéncias e das vozes
dos alunos ao género.

O minicurso, enquanto dispositivo de formagio, tratou de articular os
conteudos trabalhados as competéncias diddticas dos participantes e,
idiretamente, contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
orais e escritas dos alunos. Podemos, assim, falar de uma dupla adaptagio do
dispositivo de formacio minicurso: ao desenvolvimento profissional dos
participantes e ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.

Didaticamente, avancamos na proposta original de sequéncia didatica
(DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004) ao propormos um itinerario por
meio da insercao de atividades metacognitivas (COLOGNESI & DOLZ, 2017) e
de retextualizacgio (MARCUSCHI, 2001), que permitiram a articulagiio entre os
eixos da escrita, da oralidade e da leitura. Ademais, houve a abertura de uma rede
de didlogo com outros géneros associados a producio da fibula, tais como: o
artigo enciclopédico sobre animais, que auxillou na caracterizacio das
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personagens; e os provérbios e ditos populares, os quais orientaram a constru¢ao
da moral da fibula.

Como vimos, esse movimento levou o professor formador a realizar a
planificacio das atividades do minicurso em cinco etapas, a saber: 1) producio
escrita inicial de uma fabula; 2) leitura de um exemplar do género fibula e de
outros géneros a ele associados (artigos enciclopédicos e provérbios populares
brasileiros); 3) atividades ludicas visando a escrita do género fabula; 4)
representacio teatral da fiabula; 5) elaboracao de propostas para o ensino do
género fabula. Outros gestos do formador (DOLZ & GAGNON, 2018), tais
como a mobilizacio e a operacionalizacio de saberes cientificos a acio formativa,
o compartilhamento de saberes e experiéncias entre os participantes, a avaliacio
in loco das producoes e a reflexio conjunta acerca da performance dos docentes
também desempenharam um papel preponderante no desenvolvimento
profissional dos professores. Isso s6 foi possivel porque o professor formador e
os participantes trabalharam de forma colaborativa no dmbito do dispositivo
didatico itinerario, vislumbrando novas possibilidades de ensinar o género fabula,
com vistas ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos. Assim,
a proposta confirmou a eficicia de uma engenheira colaborativa entre
pesquisadores, formadores e professores no compartilhamento de saberes e de
experiéncias durante o minicurso para o aprimoramento das estratégias didaticas.

Por fim, reiteramos aqui as potencialidades do minicurso como um
importante dispositivo para a formacio continuada do professor. Apesar da
limitacio do tempo pedagdgico imposta pela formatacio do evento cientifico, o
minicurso apresentou-se como mais um espaco para discutir conjuntamente
questoes de ensino e de aprendizagem, por meio de reflexoes teoricas e de
simulacoes de situacoes didaticas que contribuam para o desenvolvimento
profissional do professor. As interacdes entre os participantes ¢ a colaboracio
muitua se mostraram bastante significativas e funcionaram como vetores de
profissionalizacio e de mtroducio as movagodes didaticas. Podemos assim dizer
que o minicurso clissico se reconfigurou, deixando para trds o seu status
estritamente tedrico, € passou a se constituir como um espaco reflexivo de
formaciao docente.

A combinacio de atividades presenciais e a distincia no minicurso
viabilizou a circula¢io de saberes, a troca de experiéncias e a integracio de
profissionais de diferentes regides brasileiras. Em razio disso, defendemos a
mmplementa¢io do minicurso como um dispositivo hibrido de formacio de
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professores em ambito nacional, desde que oferecidas as devidas condi¢oes para
a sua execucio, o que inclui, dentre outros aspectos, a aquisicio de
computadores, o acesso a internet e a disponibilizacio de ferramentas
tecnologicas aos professores.
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